SCHULISCHES ARBEITEN IM MODELL AFFOLTER

1. Teil: Ueberlegungen zur Komplexitat von sprachlicher Kommunikation:

Unaufféallige und auffallige Entwicklung

Wenn Kinder mit einer unauffalligen Entwicklung mit 7 Jahren in die Primar-
schule eintreten, kann sich die Lehrkraft freuen: sie wird mit Zuversicht ihre
Arbeit beginnen, weil sie davon ausgehen kann, dass die ihr anvertrauten
Kinder schon bald Lesen, Schreiben und Rechnen kénnen. Der Schwerpunkt
ihrer Arbeit wird dabei das Vermitteln der konventionellen Formen wie
Schriftsprache und mathematischer Techniken sein.

Formen
Eigenschaft: entspricht den Konventionen Voraussetzung: Wissen um Regeln, wie
einer bestimmten Sprache korrekte Formen gebildet werden:

grammatikalische Regeln

Rechtschreiberegeln

Die Lehrkrafte der Sonderpaddagogischen Tagesschule flr
Wahrnehmungsforderung wiurden ihren Auftrag in sehr ungenigendem
Masse erflullen, wenn sie sich auf das Vermitteln von Formen beschranken
wiurden. Weshalb? Wir gehen dieser Frage anhand eines Beispiels nach.

In einer Videosequenz ist ein junger Mann mit einer Wahrnehmungsstdrung
zu sehen. Er verrdumt Stihle, im Raum befindet sich eine weitere Person, die
der junge Mann kennt. Beim Ausflhren der Arbeit spricht er ununterbrochen:
Die Worter sind gut verstandlich, er macht korrekte Séatze. Trotzdem ist der
Zuhorer irritiert, denn die Satze ergeben keinen Sinn, sie wirken floskelhaft
und scheinen nicht an die anwesende Person gerichtet zu sein. Mit anderen
Worten: Obwohl die benutzten Formen korrekt sind, wirken die Aeusserun-
gen nicht kommunikativ und scheinen ohne Inhalt.




Wir kbnnen aus dem Beispiel folgende Schlussfolgerungen ziehen: Sprache
iIst viel mehr als das korrekte Anwenden-Konnen von Formen. Mit Formen
driicke ich Inhalte aus, und ich richte meine Formen an ein Gegentuber.

Wenn wir wieder an die 7-jahrigen Kinder bei Schuleintritt denken, so
konnen wir davon ausgehen, dass sie im Rahmen ihrer unauffalligen
Entwicklung Inhalte erworben haben, auf die die Lehrkraft beim Vermitteln
von Formen aufbauen kann. Und weiter: Diese Kinder koénnen schon

erstaunlich gut beurteilen, was in einem Gesprach fir das Gegenuber wichtig
ist.

Inhalte
Eigenschaft: subjektiv, entstehen aus Voraussetzung: Wissen um die Ursache-
der individuellen Erfahrung Wirkungsbeziehung (Interaktionen):

Personen als Verursacher von Interaktionen

Effekte von Interaktionen auf die Umwelt
Modifikation der Interaktion durch die Wahl
des Mittels: Ich kann an der Packung
reissen bzw. diese aufschneiden, wenn ich
mit "reissen" nicht zum Ziel gelange
(explorieren).

etc.
Pragmatik:
Was ist fur mein Gegenuber niitzlich zu wissen?
Eigenschaft: subjektiv, entstehen aus Vorausssetzung: Wissen, welche sprachli-
der individuellen Erfahrung chen Informationen das Gegenuber braucht
Sich in den Standpunkt des Gegenibers
versetzen.
Was braucht das Gegeniiber, damit es sich
in meinen Standpunkt versetzen kann?

Erst das Zusammenspiel der Leistungen aus den beschriebenen Bereichen
ermdglicht eine sprachliche Kommunikation.



Darstellung

Formen Inhaite

. ~

Sprachliche Kommunikation

T

Pragmatik

Die Kinder, die die Sonderschule in Zwillikon besuchen, haben in allen er-
wahnten Bereichen Schwierigkeiten. Wenn wir sie in ihren kommunikativen
Fahigkeiten weiterbringen moéchten, muss die schulische Fo6rderung somit
Formen, Inhalte und Pragmatik einschliessen. Wie geschieht diese
Forderung?

Ein Therapie- oder Fordermodell beruht auf einem Entwicklungsmodell.
Affolter nimmt an, dass eine unerlassliche Grundlage fur Entwicklung Erfah-
rung ist. Diese Erfahrung schliesst zwingend das Suchen und Verarbeiten
taktiler Informationen ein: gespurte Erfahrung.

Vergleichsbeobachtungen von unauffalligen Sauglingen und Kindern einer-
seits und Kindern mit auffalliger Entwicklung erlauben folgende Interpreta-
tionen:

Unauffallige Kinder interagieren primar dbers Spuren mit ihrer Umwelt. Die
Interaktion wird im Verlaufe des Alters komplexer: diese Kinder erwerben
reichhaltige Erfahrung.

Auffallige Kinder interagieren anders mit ihrer Umwelt: sie schauen und be-
ginnen spontan wenig Interaktionen. Oder sie bewegen sich standig, ohne
oder mit wenig Interaktion. Und: Die Interaktion verandert sich im Verlaufe
des Alters wenig. Schlussfolgerung: eingeschrankte Erfahrung.

Die beschriebenen Schwierigkeiten im kommunikativen Bereich haben eine
gemeinsame Ursache: den Mangel an Erfahrung.



2. Teil: Ueberlegungen zur Forderung von sprachlich-kommunikativen
Leistungen bei Kindern mit Wahrnehmungsstérungen

1. Schritt: Ausweitung der gespirten Erfahrung ist Basis fir Inhalt und
Pragmatik

In Einzelsituationen wird das Kind gefihrt. Durch das Fihren ist es maoglich,
direkt in die Interaktion zwischen Kind und Umwelt einzugreifen: Ich helfe
dem Kind, Beziehungen zwischen Korper und Umwelt zu verandern (z.B.
einen Apfel zu schneiden) und anschliessend relevante Beziehungen gespurt
zu explorieren (z.B. Hand umfasst Apfelhélfte auf Tisch, Geséass berihrt den
Stuhl): Wahrnehmungsprozesse werden stimuliert.

Das Fuhren geschieht innerhalb alltaglicher Geschehnisse. "Geschehnis" be-
deutet: es geschehen Verdnderungen, diese sind nicht zufallig. Sie haben
ein gemeinsames, ubergeordnetes Ziel, z.B. Apfelmus zubereiten. Da die ein-
zelnen Veranderungen aufeinander bezogen sind, ergibt sich dadurch fur
das Kind die Madoglichkeit, neue Zusammenhdnge zu erkennen: kognitive
Prozesse werden stimuliert.

Erfahrung schliesst Kognition und Wahrnehmung ein!

2. Schritt: Das Auswéahlen geeigneter Inhalte

Innerhalb eines Geschehnisses fuhre ich wichtigere und weniger wichtige
Verdnderungen aus. Was bleibt in unserem Gedéachtnis haften? Wir kénnen
nicht alles speichern, was wir im Verlaufe eines Geschehnisses tun. Unser
Gehirn wahlt Wichtiges aus, dieses wird eher gespeichert werden als Un-
wichtiges. Was ist wichtig?

Folgende Kriterien helfen uns zu beurteilen, was fur das gefuhrte Kind
"wichtig" gewesen sein konnte:

1) Veranderungen zwischen Gegenstdnden, die einen starken gesplrten
Eindruck hinterlassen haben: Durch die Beobachtung des Verhaltens beim
Kind wahrend des Fuhrens erhalte ich Hinweise: merke ich eine Tonus-
veranderung, wenn wir den Apfel durchschneiden? Wird der Blick leer, wenn
wir die Apfelhélfte brechen? Verstummt das Kind, wenn die Hand mit dem
Apfelstick den Pfannenboden berlhrt?



2.) Veranderungen, die fir das Geschehnis unerlasslich sind: Damit ich den
Apfel schneiden kann, muss ich ihn zuvor aus der Verpackung nehmen. Doch
ist das Verrdumen der Verpackung in den Kehrichtkibel fur das Herstellen
des Apfelmuses nicht unerlasslich, das Zerkleinern des Apfels jedoch schon.

3. Schritt: Das Sprachsttick

Wieder muss ich auswéahlen, jetzt die geeigneten Formen, die die Verande-
rung (gespdurt, unerlasslich fiur das Geschehnis) adaquat darstellen.
Kriterien:

Das Kind muss die Form verstehen. Wenn wir bei den Kindern mit dem Ver-
sprachlichen beginnen, wahlen wir mdglichst einfache, jedoch grammatika-
lisch korrekte Formen. Die einfachste korrekte Form ist der Kernsatz: Ich
schneide. Dieser bildet das Geschehen adaquat ab: eine Person handelt.
Wir versuchen dann, sogenannte Erweiterungen des Kernsatzes anzu-
bieten: Was schneide ich? Einen Apfel. Wiederum werde ich beobachten, ob
das Kind aufmerksam ist, wenn ich die Komplexitat auf der formalen Ebene
erhohe.

Zusatzliche taktile Informationen: Wir kdnnen auch beschreiben, welche zu-
satzlichen taktilen Informationen durch die Verdnderung entstehen: Das ist
streng!

Ich schneide. Kernsatz
Was? Einen Apfel. Einleitung der Erweiterung durch eine
W-Frage/Erweiterung

Ich schneide einen Apfel. Zusammenfihrung von Kernsatz und
Erweiterung
Das ist anstrengend! Zusatzliche taktile Information

4. Schritt: Weiterfihrende Arbeit an der Sprache
Das Sprachstiick ist Ausgangspunkt fur differenziertere Arbeit an der Spra-
che. Die unten aufgefiihrte Liste ist eine Auswahl der wichtigsten Elemente.



Inhaltlich-formal
Vergleichen von inhaltlich verwandten Sprachstiicken

Vorlesen des Sprachstiicks zu einem spateren Zeitpunkt
Zuordnen von inhaltlich gleichen, formal unterschiedlichen Satzen
Zuordnen von Verben zu inhaltlich zugehotrigen Substantiven
Lickentexte ausfillen

Formal

Gleiche Satzstreifen zuordnen (Lesen)

Gleiche Worter zuordnen (Lesen)

Wortauf- und abbau (Lesen)

Satze aus Wortern zusammensetzen (Grammatik)

Satze in Vergangenheit setzen (Grammatik)

Verbflexion in Abhangigkeit des Subjekts &ndern (ich/Karl) (Grammatik)
Worter nachfahren/abschreiben (Schreiben)

Wir wenden weiter folgendes Prinzip an:

1. Arbeit beginnt beim Verstandnis: Lehrkraft bietet Formen an.

2. Spater Arbeit auf der Stufe des Wiederkennens: Kind darf vergleichen
bzw. gleich/unterschiedlich oder trifft zu/trifft nicht zu.

3. Als letzte Stufe Produktion: Kind muss selber schreiben, lesen,
erzahlen etc.



Schulisches Arbeiten: Zusammenfassung

Darstellung:

Basis:
Kind fuhrt Geschehnis durch
(Prinzip: gefuhrt, auf héheren Entwicklungsstufen zusatzlich
auch selbstandig)

'

Wirkt sich auf verschiedene Entwicklungsbereiche aus:
/// '! \\HH
4 \j i
Selbsténdigkeit Sprache Sozialer Bereich

|
\j

Auswah! Sequenz
(gesplrt/uneriassliche Veranderung)
v
Sprachstick erarbeiten
(Kernsatz/Erweiterung/zusétzliche Information)

Y
Weiterflihrende Arbeit an der Sprache

Sobald ein Kind aufgrund der Therapie dazu kommt, spontan zu besserem

gespurten Input zu kommen, kann es auch in Gruppensituationen gefordert

werden. Dann kdnnen gemeinsam in der Klasse konkrete Probleme explo-

riert und gelést werden. Das Vorgehen fir die schulische Arbeit ist analog zu

dem oben beschriebenen. Folgendes Beispiel einer Versprachlichung bzw.

Darstellung rechnerischer Operationen ist aus der Arbeit in der Klasse

entstanden.
Walter Ehwald

Zentrum fur Wahrnehmungsstérungen St. Gallen

Anmerkung: Der Text wurde in der Gegenwartsform geschrieben und nach

einigen Wochen in die Vergangenheitsform gesetzt.
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